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1. Leitgedanken

Das padagogische Konzept der element-i-Grundschulen ist das Zusammenspiel von
Erkenntnissen unterschiedlicher Wissenschaften, unter der Berlicksichtung bereits
vorhandener padagogischer Ansatze, sowie der Leitideen und Kompetenzen des baden-
wirttembergischen Bildungsplanes fir die Grundschule. Das Konzept wird regelmaBig
Uberarbeitet, um aktuelle Erkenntnisse und Entwicklungen zu implementieren. Diese
Konzeption richtet sich an die Eltern, LehrerInnen und ErzieherInnen der element-i-
Grundschulen. Sie beschreibt den Rahmen fiir die momentane Arbeit und bietet gleichsam
die Grundlage fiir Weiterentwicklung der Schulen und Reflexion.

Die element-i-Grundschulen wurden mit dem Ziel, den Bildungsprozess flir Kinder
kontinuierlich zu gestalten, um Briliche in den Lernbiographien zu vermeiden, in die element-
i-Kinderhduser integriert. Kindertagesstatte und Schule befinden sich damit unter einem
Dach und stellen eine Einheit dar. Entsprechend ist eine Verzahnung von Kindertagesstatte
und Schule sowohl auf organisatorischer als auch auf padagogischer Ebene grundlegend.
Eine Verzahnung auf padagogischer Ebene erfordert neben der Orientierung am Bildungsplan
fur die Grundschule auch die Abstimmung mit dem Orientierungsplan fiir baden-wirttem-
bergische Kindergarten.

Im Rahmen der Vorgaben des Bildungsplans flir die Grundschule sind die element-i-
Grundschulen als Privatschulen frei in der Entscheidung uber die padagogische Lehr- und
Erziehungsmethode, (iber Lehrinhalte und Formen der Organisation des Unterrichts.

Die traditionelle Aufteilung der Kinder in altersheterogene Klassen widerspricht dem offenen
Konzept der element-i-Kinderhduser. Die Arbeit der Kinder in den element-i-Schulen findet
demnach unter dem Aspekt des sozialen Lernens alterstibergreifend in jahrgangsgemischten
Gruppen (,,Familiengruppen") statt. Die Heterogenitat der Gruppe wird als Bereicherung des
Lernens und nicht als Behinderung gesehen. Ein weiteres wichtiges Prinzip der element-i-
Schulen ist der "selbstinitiierte" Ubergang zwischen Kindertagesstatte und Grundschule.

Ausgehend von den Bedirfnissen der Lebensphase ,Kindheit und Jugend" steht das Konzept
der element-i-Schulen fiir ein konsequent an den Kompetenzen und Interessen der Kinder
orientiertes Lernen durch die Gestaltung anregender Raume und spannender Impulse. Es
vertritt das Prinzip der kindlichen und jugendlichen Selbstbildung durch Eigenaktivitdt, eine
ganzheitliche, an Geist, Seele und Korper orientierte Erziehung und Bildung sowie die
Vermittlung demokratischer Werte.

Die Kinder erhalten die groBtmogliche Freiheit, welche ihnen Raum flir Selbststandigkeit,
Kreativitdt und eigenverantwortliches Handeln bietet. Die Kinder sollen entsprechend ihrer
Fahigkeiten an der Ausgestaltung der Schule mitwirken, Verantwortung und Mitsprache
erhalten.

Ebenso muss das Recht auf eine optimale und individuelle schulische Bildung und Férderung
gewabhrleistet sein.

Die element-i-Schulen nehmen das kindliche Streben nach Selbststandigkeit und Selbsttatig-
keit auf und fordern die Entwicklung der persénlichen Anlagen und Interessen. Mit der



individuell auf das einzelne Kind zugeschnittenen Arbeit férdern die Schulen die Neugier des
Kindes und werden damit seinem Bedirfnis, die eigene Lebenswelt zu erforschen, gerecht.
Die Kinder werden dabei gefordert, ihre eigene Identitat zu entwickeln und durch person-
lichen Ausdruck im sozialen Miteinander einzubringen.

In ganzheitlicher Weise werden die Sprachen, natur-, geistes- und gesellschaftswissen-
schaftliche, musische, kinstlerische und auch philosophische Fragestellungen bereits in der
Grundschule zum Thema gemacht. Das Kind lernt dabei, sich und seine Umwelt zu verstehen
und wird auch fur interkulturelle und 6kologische Zusammenhdnge sensibilisiert. Im respekt-
vollen Umgang miteinander und mit der Natur lernt es allmahlich seine eigenen Mdglich-
keiten und Grenzen kennen und erweitert sie.

Tragendes Element dieser Erziehung ist die Bewegung - auch im Ubertragenen Sinn -, das
Entdecken und Erweitern der eigenen Mdglichkeiten, sich der Welt zu stellen und sich in ihr
zu bewegen und so persodnliche Grenzen zu Uiberschreiten.

Da die element-i-Schulen Grundschulen mit Ganztagesbetreuung sind, stellen sie nicht nur
einen Lern- sondern auch einen Lebensraum der Kinder dar. Daraus ergibt sich eine starke
Lebensweltorientierung als unabdingbares Prinzip.



2. Trager

Trager der element-i-Schule Technido und der element-i-Schule am Step ist der gemein-
nitzige eingetragene Verein Kind und Beruf e.V.

Der Tragerverein hat die Geschaftsflihrung und Leitung der element-i-Kinderhduser und
element-i-Schulen der Konzept-e fiir Bildung und Betreuung gGmbH Ubertragen.

Der Verein Kind und Beruf e.V. und die Konzept-e fiir Bildung und Betreuung gGmbH sind
Mitglied im Dachverband KIND e.V. Sie sind Anbieter von insgesamt ca. 900 Kinderbetreu-
ungsplatzen.

Der Kind und Beruf e.V. und die Konzept-e fir Bildung und Betreuung gGmbH orientieren
sich mit ihren Kinderhdausern an den Bedurfnissen berufstatiger Eltern und deren Kinder und
leisten dadurch einen Beitrag zur besseren Vereinbarkeit von Beruf und Familie.



3. Rahmenbedingungen

3.1. MitarbeiterInnen

Die Pddagogen-Teams der element-i-Schulen setzen sich aus LehrerInnen und ErzieherInnen
der Kitas zusammen. Die Anzahl der MitarbeiterInnen richtet sich nach der Schilerzahl.

Alle MitarbeiterInnen der element-i-Schulen werden in den element-i-Kinderhdusern als
Schul-Padagogen bezeichnet. Die MitarbeiterInnen der Kitas hingegen sind die sogenannten
Kita-Padagogen. Gemeinsam ergeben Schul- und Kita-Padagogen das padagogische
Gesamtteam des Kinderhauses.

3.2. Offnungszeiten

Die Einrichtungen sind je nach Bedarf und Finanzierung innerhalb eines Zeitrahmens
zwischen 7.00 und 20.00 Uhr gedffnet. Die Anzahl der benétigten Betreuungspersonen
stimmen wir auf die Anzahl der anwesenden Kinder ab. Die Offnungszeiten kénnen sich
entsprechend der Nachfrage verandern.

Die Kernzeiten der element-i-Schulen kénnen Sie dem Schwarzen Brett des jeweiligen
Kinderhauses entnehmen. Wahrend dieser und wahrend der Essenszeiten sollten Eltern ihre
Kinder weder bringen noch abholen.

Fir die Bildungsprozesse aller Kinder sind Phasen, in denen sie ein ungestdrtes Gruppen-
geschehen entstehen lassen (dies gilt auch flir das gemeinsame Essen) und sich intensiv in
eine Arbeit vertiefen kénnen, unerlasslich. Zu spat kommen oder friihzeitig herausgerissen zu
werden, vermindert nicht nur die Qualitat des padagogischen Angebots fiir das betroffene
Kind, sondern stort und beeintrachtigt auch alle anderen an der Situation beteiligten Kinder.
Auf die Einhaltung dieser Zeitraume legen wir deshalb allergroBten Wert und bestehen mit
Nachdruck darauf.

Die SchlieBtage der Kinderhauser und der element-i-Schulen sind nicht einheitlich geregelt,
liegen aber immer innerhalb der 6rtlich giiltigen Schulferien.

Zusatzlich schlieBen die Hauser an einem Freitag im Jahr wegen Mitarbeiterfortbildung.

Der individuell gtiltige SchlieBplan fiir ein Kalenderjahr wird rechtzeitig in jedem Kinderhaus
bekannt gegeben.

3.3. Verzahnung

Die element-i-Schulen und Kitas befinden sich unter einem Dach und ergeben zusammen-
gefasst ein Kinderhaus. Ziel der element-i-Schulen ist es, an der Bildungsarbeit der Kita
anzuknipfen und dadurch einen stetigen, kontinuierlichen und aufeinander aufbauenden
Bildungsprozess zu erreichen. Daraus ergibt sich das Erfordernis von Verzahnung auf
unterschiedlichen Ebenen.



3.3.1. Verzahnung der Zusammenarbeit

Eine enge Zusammenarbeit von Kita- und Schul-Padagogen, um Absprachen zu treffen, ist
entsprechend grundlegend. Die Verzahnung von Kita und Schule stellt eine elementare
Voraussetzung flir einen kontinuierlichen Bildungsprozess dar. Folgende Aspekte der
Kooperation wurden deshalb installiert:

I. Team-Sitzungen

Die Padagogen von Kita und Schule ergeben in der Gesamtheit ein gleich-
berechtigtes Team. Neben kurzfristigen Absprachen findet einmal wé6chentlich
eine Sitzung statt, in welcher dieses Team alle organisatorischen und
padagogischen Belange des Kinderhauses bespricht. In diesem Rahmen wird auch
die Zusammenarbeit von Kita und Schule thematisiert. Es werden verschiedene
gemeinsame Aktivitdten und Rituale, wie Fingerspiele und Lieder, sowie Uber-
greifende Projekte geplant und Schnittstellen besprochen.

Dariiber hinaus werden die Entwicklungen sowie die Interessen, Themen und
Kompetenzen aller Kinder in einem regelmaBigen Turnus thematisiert. Dadurch
wird eine ganzheitliche und ressourcenorientierte Sicht, unter Berlicksichtigung
der gesamten Lernbiographie sowie der Lebenswelt der Kinder ermdglicht.

I1. Mitarbeit der Kita-Padagogen in der element-i-Schule
Ein weiterer Aspekt der Verzahnung ist die regelmdBige Mitarbeit der Kita-
Padagogen in der Schule. Die Kita-Pddagogen begleiten die Schul-Padagogen,
fihren Projekte mit den Schiilern durch und sind teilweise fiir bestimmte Themen
verantwortlich. Jedes Mitglied des Kita-Teams wird somit im Laufe der Zeit als
temporarer Schul-Padagoge an der Arbeit in der Schule beteiligt.

III. Mitarbeit der Schul-Pédagogen in der Kita

Ebenso wie die Kita-Padagogen die Arbeit in der Schule kennen und dadurch
schatzen lernen, ist es bedeutsam, dass die Schul-Péddagogen die Arbeit und die
Ablaufe in der Kita kennen, denn es ist ihre Aufgabe, die padagogische Arbeit der
Kita fortzufuhren bzw. auf dieser aufzubauen. AuBerdem soll bereits vor dem
Ubergang in die element-i-Schule ein Bezug zwischen Schul-Pidagogen und den
Kindern aufgebaut werden. Demnach arbeiten auch die Schul-Padagogen
regelmaBig im Alltag der Kita mit, bieten Impulse an oder machen padagogische
Angebote im Rahmen von Projekten.

3.3.2. Verzahnung der Raumlichkeiten

Die Raumlichkeiten der element-i-Schulen gliedern sich in eigene, unterschiedliche
Funktionsbereiche. Dennoch soll keine Separierung von Schule und Kita stattfinden, sondern
die Offenheit des Kinderhauses gewahrt werden. Entsprechend kénnen die Schiiler auch die
Funktionsrdume der Kita nutzen und die Kinder aus dem Kindertagesstattenbereich (Krippe
und Kindergarten) zu Besuch in die Schulrdume kommen. Hierbei wird jedoch darauf
geachtet, dass in den Raumen der Schule eine Arbeitsatmosphdre herrscht, d.h.
konzentriertes Arbeiten mdglich ist.




4. Ziele

Die element-i-Schulen bereiten den Kindern den Weg in eine Erwachsenenwelt, in der die
verfolgten Werte fiir die Erwachsenen und die Kinder wertvoll, einsatzwiirdig und bindend sind.
Die Schularbeit orientiert sich an einem offenen Bildungskonzept, in dem nicht das Lernen in
Fachern, sondern die Erarbeitung komplexer Themen, d.h. vernetzter Unterricht in
Handlungsfeldern und Projekten im Vordergrund steht. Damit wird bei den Kindern das
Fundament fir lebenslanges Selbstlernen gelegt, das die Grundlage ihres gesamten
Bildungsprozesses darstellt.

Die Werte der element-i-Schulen lassen sich an folgenden Zielen darstellen:

Die Kinder erreichen (mindestens) die Kompetenzen des baden-wirttembergischen
Bildungsplanes fiir die Grundschule, in Anknlpfung an den Orientierungsplan fir Bildung
und Erziehung fiir baden-wirttembergische Kindergarten.

Den Kindern sollen Briiche in der Bildungsbiographie erspart werden. Entsprechend knlipfen
die element-i-Schulen an das Konzept und an den vorschulischen Bildungsprozess der Kitas
an. Ziel ist es Bildungskontinuitdt zu erreichen.

Die Kinder sollen in der Entwicklung ihrer Selbststandigkeit geférdert und unterstitzt
werden. Sie sind selbst Architekten ihres Lernens und erhalten in diesem Prozess unsere
Unterstlitzung.

Die element-i-Schulen bieten den Kindern die Freiheit, selbstbestimmtes, selbstverant-
wortliches und eigeninitiatives Verhalten und Lernen zu erproben und einzutiben, und
verpflichten gleichzeitig zur gemeinsamen Verantwortung fiir den Bildungsprozess.

Die Kinder sollen die Chance haben, ihre Anlagen und ihre Interessen mit Freude, Neugier
und Forschergeist weiter zu entwickeln, und dabei Leistungsbereitschaft, Ausdauer und
Freude am Erfolg zu erleben.

Die Kinder lernen Verantwortung fiir ihr Handeln zu Ubernehmen und werden dazu
angehalten, Rilcksicht auf die Interessen anderer zu nehmen - der Freiraum der Kinder
endet da, wo andere beeintrachtigt werden.

Die Konfliktfahigkeit der Kinder wird unterstiitzt. Sie lernen, angemessen Kritik zu iben und
mit ihr umzugehen sowie eigene Losungsmaoglichkeiten fiir Konflikte zu entwickeln.

Korperlichkeit, aber auch Wut und Weinen, genauso wie Lachen, werden als Ausdruck
von Geflihlen akzeptiert, unterstitzt und gefordert.

Im taglichen Miteinander Uben sich die Kinder in der Toleranz gegenliber Abweichendem.

Ein groBer zeitlicher Raum fur eigene Aktivitaten bietet die Chance, mit Kreativitat eigene
Ideen und Problemlésungen zu entwickeln und umzusetzen.

Ein wichtiges Anliegen ist es uns, die Gemeinschaft durch Arbeit in kleinen Gruppen, im
Alltag, bei Festen mit und ohne Eltern und durch Kontakte Uiber das Kinderhaus hinaus zu
fordern.



Die Kinder sollen darin ermutigt werden, sich mit ihrer (Geschlechts-) Rolle auseinander zu
setzen und auch rollenuntypisches Verhalten auszuprobieren. Dadurch wird ihr Handlungs-
spielraum erweitert.

Den Erwachsenen ist ihre Vorbildfunktion gegeniiber den Kindern bewusst, weswegen sie
bestandig reflektieren und auch an ihren eigenen Fahigkeiten und ihrem Verhalten arbeiten.

Die gegenseitige Akzeptanz der Wiirde des Anderen fiihrt zu Authentizitdt und Respekt im
Umgang miteinander. Ruicksichtnahme und Ehrlichkeit werden dadurch im Alltag ermdglicht
und gelebt.

In der konfessionslibergreifenden Auseinandersetzung mit den Grundfragen des mensch-
lichen Daseins und damit beispielsweise nach der Herkunft, nach der eigenen Identitat,
nach dem Sinn und Zweck des menschlichen Lebens oder aber nach Gut und Bdse, werden
Anregungen fir die Auseinandersetzung mit humanistischen Werten erarbeitet.



5. Padagogische Arbeit

5.1 Aufgaben der Padagogen

Damit der besondere Bildungs- und Erziehungsauftrag der element-i-Schulen erflllt werden
kann, finden fiir die Pddagogen regelmaBige Fortbildungen statt. Die padagogische Arbeit
entspricht dem besonderen konzeptionellen padagogischen Anspruch, dem die Mitarbeiter-
Innen von Elementar- und Primarbereich, verpflichtet sind. Diese Fortbildungen und das
kontinuierliche Leben dieser Haltung ermdglichen ihnen, den besonderen methodisch-
didaktischen Anforderungen in den element-i-Schulen gerecht zu werden und so einen
optimalen Bildungsrahmen flir das Kind zu schaffen.

Die Padagogen fungieren als Begleiter und Unterstiitzer des Lernprozesses. Aufgabe der
Erwachsenen ist es, aufmerksam zu sein und sich in jedes Kind individuell einzuftihlen, um
die jeweiligen Lernprozesse anzuregen und gegebenenfalls Impulse von den Kindern
aufzugreifen sowie neue Impulse einzubringen, die den Prozess vorantreiben.

Hierflr beobachten und dokumentieren die Padagogen Prozesse und Lernverhalten der
Kinder ausfihrlich. Neben den Reisepdassen werden gemeinsam mit den Kindern Portfolios
gefiihrt, in denen der Entwicklungs- und Lernweg festgehalten wird. Es werden
Lernbilanzierungsgesprache mit den Schilern gefiihrt, um sie auf ihrem Lernweg zu
begleiten, Gber ihre aktuellen Lernfortschritte zu informieren, aber auch um weitere mdgliche
Handlungs- und Bildungsschritte gemeinsam mit dem Kind zu erarbeiten.

Es ist bedeutsam, dass die Erwachsenen selbst bestrebt sind, die kindlichen Lernprozesse
nachzuvollziehen und diesen mit Respekt zu begegnen. Dadurch erfahrt das Kind
Anerkennung und erlangt die nétige Sicherheit, um die Welt selbstbewusst zu erforschen und
zu hinterfragen. Erwachsene, die bereit sind, mit dem Kind in einen konstruktiven Austausch
zu treten sind erforderlich fur das Lernen des Kindes. Dennoch kommt es ohne die innere
Zustimmung des Kindes zu keinem Lernprozess.

Neben der Begleitung der Schiiler und einem gezielten Geben von Impulsen sowie der
Beobachtung und Dokumentation, haben die Padagogen auBerdem die Aufgabe, die
Lernumgebung so zu gestalten, dass sie die Kinder anregt, herausfordert und zum Arbeiten
und Forschen einladt. AuBerdem soll die Lernumgebung an den Emotionen der Kinder
anknlipfen, um eine positive Assoziation mit dem Lernen, Arbeiten und Leben in der
element-i-Schule herbeizufihren.

5.2 Bildungskontinuitdt

5.2.1. Schulkinddefintion / selbstinitiierter Ubergang

Als Schulkind werden Kinder in den element-i-Kinderhdusern definiert, die unabhangig von
ihrem Alter ihren Lernprozess selbst reflektieren und steuern kdnnen. Dies bedeutet, dass ein
Kind bereits vor dem schulpflichtigen Alter ein element-i-Schiiler werden kann, wenn es
Interesse und Bereitschaft signalisiert sowie einen entsprechenden Wunsch dufBert.
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Die padagogischen Fachkrafte der Kita und der element-i-Schule entscheiden daraufhin, ob
das Kind bereits in der Lage ist, seinen Bildungsprozess zu reflektieren und aktiv zu planen.
Spatestens mit dem Erreichen des schulpflichtigen Alters wird ein Kind aber verbindlich zum
element-i-Schiiler. Da die Kinder ihre Bereitschaft fiir den Ubergang in die element-i-Schule
selbst signalisieren, wird in den element-i-Kinderhdusern hierflir der Begriff selbstinitiierter
Ubergang verwendet.

Es werden bevorzugt Kinder in die element-i-Schulen aufgenommen, die zuvor ein element-i-
Kinderhaus besucht haben, da die Schule an der Padagogik des Kinderhauses anknipft.

5.2.2. Spannungsfeld Kontinuitat - Diskontinuitat

In den Kinderhdusern wird bewusst darauf geachtet, dass Briiche vermieden werden.
Dennoch sollen die Kinder aber eine Transition zum Schulkind erleben. Eine solche Transition
ist durch Veranderungen auf der individuellen Ebene (Ich-Identitdt, Selbstbild und
Selbstwertgeftihl), der interaktionalen Ebene (soziale Beziehungen), der kontextuellen Ebene
(Rahmenbedingungen) sowie auf der inhaltlichen Ebene (Lerngegenstand und Bildungs-
konzept) gekennzeichnet, die bewaltigt werden missen.

Neben dem Streben nach Kontinuitat wird also auch darauf geachtet, ein gewisses MaB an
Diskontinuitat durch Veranderungen auf den beschriebenen vier Ebenen zu wahren. Diese
Veranderungen bieten dem Kind Entwicklungsanreize durch Anpassungsleistung und sind
dennoch so gestaltet, dass sie fiir das Kind erfolgreich zu bewaltigen sind.

5.3. Didaktischer Dreischritt

Die Kinder sollen ihren individuellen Lernprozess aktiv steuern und konstruieren. Diese
Selbstbestimmung zeigt sich in einem Dreischritt.

I. Lernweltkarte und Reisepass:
Die Lernweltkarte bietet Orientierung Uber die Lernziele. Sie ist in Kontinente, Lander
und Stadte gegliedert. Der Reisepass dokumentiert, welche Kontinente, Lander und
Stadte auf der Lernweltkarte das Kind bereits erfolgreich besucht hat. Er zeigt also
den Lernweg des Kindes auf.

¢ Kontinente: Facher des Bildungsplans, z.B.: Mathematik

e Lander: Leitideen des Bildungsplans, z.B.: Land der Zahlen

e Stadte: Kompetenzen des Bildungsplans, z.B.: Du verstehst die Struktur des

10er-Systems und kannst sie anwenden.

II. Wochenplan:
Fir jedes Kind findet wochentlich ein Wochenplangesprach mit einem Schul-
Padagogen statt, bei welchem das Kind fest legt, was es in der kommenden
Woche durchflinren will. Diese Ziele werden dann in den Wochenplan aufge-
nommen.

III. Lernkonferenz (Tagesplan):
In taglich stattfindenden Lernkonferenzen entscheidet sich jeder Schiiler und jede
Schiilerin individuell, was er oder sie an diesem Tag in welchem Raum mit wem
arbeiten mochte.
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Den einzelnen Stadten der Reisepasse sind unterschiedliche Materialien zugeordnet. Dadurch
wird fir die Schiler und die Padagogen transparent, wie und ob die verschiedenen Stadte
des Reisepasses erreicht werden. Die Materialien sind fur die Kinder frei zuganglich und
befinden sich in Regalen, welche den jeweiligen Kontinenten zugeteilt sind (z.B. Mathematik-
Regal). Dadurch sind sie fir die Kinder Gbersichtlich gegliedert.

Die Kinder erhalten einen Reisepass zur individuellen Planung und Dokumentation ihres
Lernweges, in dem die Kontinente, Lander und Stadte dargestellt sind. Bei jeder Stadt
stehen die Kompetenzen, die erreicht werden wollen um die Stadt erfolgreich bereist zu
haben. Anhand der Reisepdasse werden im Rahmen von Lernbilanzierungsgesprachen
zwischen Schilern und Schul-Padagogen die einzelnen Lernschritte geplant, dokumentiert
und reflektiert. Die Reisepasse dokumentieren schlieBlich den kompletten Lernweg der
Grundschulzeit des Kindes (siehe auch 5.6.2).

Die Individualitat und die Selbstbestimmung des Einzelnen findet hierbei besondere
Beachtung, da letztlich das Kind mit Hilfe seines individuellen Reisepasses das Lerntempo
sowie die Auswahl der Lerninhalte festlegt. Hierbei wird stets berticksichtigt, dass jedes Kind
die Kompetenzen des Bildungsplanes zum Abschluss der Grundschulzeit erworben hat und
die Voraussetzungen fiir den Ubergang in eine weiterfilhrende Schule erfilllt.

5.4. Das methodische Konzept der element-i-Grundschulen

Die charakteristischen Bildungsformen in den element-i-Schulen sind Frei-, Projekt-,
Lernwerkstatt- und Wochenplanarbeit. Hierdurch wird dem Kind ermdglicht, seinen eigenen
Interessen nachzugehen, sich frei fir eine Arbeit zu entscheiden, einen eigenen Arbeits- und
Lernrhythmus zu entwickeln, eigene Ziele zu verfolgen und eigene Leistungen einzuschatzen.
Den Kindern werden gezielt Impulse gegeben, welche sie in ihrem Lernprozess voranbringen.
In Form solcher Impulse werden Kindern Anreize geboten und untypische Themen zuge-
mutet.

Grundlage unseres Bildungsverstandnisses ist der Respekt vor den Fahigkeiten eines Kindes,
als ein neugieriger fahiger Mensch, der sich selbst sein Bild der Welt konstruiert und den
Dingen seine eigene Bedeutung gibt. Fiir diesen Prozess braucht es Menschen, die es darin
unterstiitzen, fordern und fordern.

Die Zusammenarbeit zwischen Kindern und Erwachsenen ist bestimmt durch die
gegenseitige Achtung aller am Schulleben beteiligten Personen. Sie versteht sich als Hilfe bei
der Entwicklung der Persodnlichkeit des Kindes.

Die Gestaltung der Lernumgebung und die Beschaffenheit der Materialien sind derart
konzipiert, dass die SchilerInnen von ihnen zum Ausprobieren eingeladen werden. Sie
fordern heraus und bieten einen Anreiz. Die element-i-Schulen bieten den Kindern eine
vorbereitete Umgebung. Einen wesentlichen Teil dieser vorbereiteten Umgebung bilden
Materialien, die die Aktivitdten und Selbstdndigkeit des Kindes foérdern. Diese Materialien
umfassen von Lehrern und Kindern gestaltete Lehr- und Hilfsmittel, Werkstoffe, dargebotene
Bildungstools (z.B. Lehrmedien) und vieles mehr.

Unter dem Aspekt des sozialen Lernens wird der Unterricht weitgehend lehrerunabhangig in
jahrgangsgemischten Gruppen der Klassenstufen 1-4 ("Familiengruppen") organisiert.
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5.5. Lerninhalte

Im Folgenden werden die einzelnen Lerninhalte der element-i-Schulen vorgestellt. Die
Lerninhalte orientieren sich an den Interessen und Themen der Kinder sowie an den Inhalten
des Bildungsplans fiir die Grundschule, welche sich im Reisepass in Form von folgenden
Kontinenten wiederfinden:

I. Sprachenkontinent
Der Sprachenkontinent ist untergliedert in Deutsch und Englisch.

a) Deutsch

Die Sprache ist ein entscheidendes Werkzeug bei der ErschlieBung der Welt: Je
differenzierter sie ausgebildet ist, umso vielseitiger kann sie eingesetzt werden. Andererseits
bedarf der Gebrauch eines Werkzeugs der Einsicht in seine Verwendungsweise ("Gebrauchs-
anleitung") sowie der vielfiltigen Ubung und Anwendung. Schiilerkonferenzen, Prisenta-
tionen, Referate, Theaterauffiihrungen usw. und nicht zuletzt die sprachliche Interaktion
unter Kindern sowie zwischen Kind und Erwachsenem sind natirliche Anlasse zur Ausbildung
und Weiterentwicklung angemessener sprachlicher Formen. Auch das Erlernen anderer
Sprachen als der Muttersprache unterstiitzt die Kinder dabei, Kategorien, Ahnlichkeiten und
Unterschiede zu entdecken. Dadurch wird sowohl ihre Bewusstheit Gber Sprache erweitert
als auch bestehende Erkenntnisse gefestigt und vertieft.

b) Englisch

In den element-i-Kinderhdusern werden neben deutschsprachigen Padagogen auch
englischsprachige Native-Speaker (Muttersprachler) beschaftigt. Diese kommunizieren
ausschlieBlich in englischer Sprache mit den Kindern der Kita und der Schule. An mindestens
einem festen Tag in der Woche werden die Schiler ausschlieBlich von diesen Native-
Speakern begleitet. Diese Form des Englischerwerbs ist auf die Sprachbad-Theorie
(Immersionskonzept) zuriickzufiihren. Bevor die Kinder einzelne Sprachelemente schlieBlich
selbst verbalisieren, kommt es — vergleichbar mit dem Erwerb der Muttersprache- zunachst
zu einem Sprachverstandnis. Durch die Konfrontation mit der ,fremden™ Sprache im Alltag
eignen sich die Kinder Begriffe und Redewendungen auf nattirliche Weise an.

Ritualisierte Elemente im Tagesablauf (Mittagessen, Schilerkonferenz u.d.) geben den
Kindern Sicherheit im Umgang mit der fremden Sprache, d.h. die Kommunikationsinhalte
sind immer &hnlich und den Kindern bekannt, sodass sich die Kinder auf die tatsachlich
gesprochenen Wodrter konzentrieren kénnen. Zudem behandeln die Native-Speaker mit den
Kindern bestimmte Themen in Form von Projekten, was ebenfalls dazu fihrt, dass sich
bestimmte Worter wiederholen und somit aus dem Zusammenhang ohne Schwierigkeiten
erschlossen werden kdnnen.

II. Mathematikkontinent

Aktives und entdeckendes Lernen ist der Schllissel zu Lernneugierde im mathematischen
Bereich. Nachdem im Vorschulbereich in den Kitas die Mathematik durch ihre Alltaglichkeit
erfahrbar gemacht wurde, wird in den Schulen an diesen Vorerfahrungen angeknipft.
Kindern soll der Zusammenhang zwischen Alltagserfahrungen und der Mathematik auch hier
verdeutlicht werden. Ein weiteres wichtiges Kriterium fiir den Mathematikunterricht der
Grundschule ist es, die Themen ganzheitlich zu behandeln und in einen Sinnzusammenhang
zu stellen, der fiir Kinder nachvollziehbar ist.
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III. Kontinent des Menschen, der Natur und der Kultur

Der Facherverbund ,Mensch, Natur und Kultur" bietet den Schiillern die Moglichkeit, in den
Bereichen ,Menschliches Leben", ,Kulturphdnomene und Umwelt" und ,Naturphanomene
und Technik® Sinneseindriicke zu hinterfragen und zu gestalten. Das Kind setzt sich in
diesem Facherverbund forschend mit der Umwelt auseinander, hinterfragt die Dinge und ist
Entdecker, Erfinder, Kiinstler, Komponist und Musiker.

Die Kinder sollen auBerdem ein Verstandnis fir gelebte Demokratie bekommen. Und sich als
Mitglied eines sozialen Gefiiges erleben. Zudem ist es Ziel, dass Kinder lernen, sich
gegenseitig zuzuhdren, Meinungen anderer abzuwdgen und die eigene Meinung begriinden
zu kdnnen, sowie Toleranz gegentiber anderen beziiglich ihrer Andersartigkeit erwerben.

a) Naturwissenschaften

Kinder erforschen ihre Welt, indem sie flir ihre Fragen Hypothesen entwickeln, die sie dann
durch Hinterfragen und Uberpriifen verifizieren oder entsprechend den ,Versuchserge-
bnissen™ modifizieren — dies entspricht der Arbeitsweise von Wissenschaftlern.

Den Kindern steht ein Forscherzimmer zur Verfligung, welches zum Ausprobieren, Hinter-
fragen und Erforschen einlddt. In diesem Zimmer finden sich alle notwendigen Materialen
und Instrumente (Lupen, Waagen, Mikroskope, Pinzetten, Computer, Binokulare u.v.m.),
welche das Kind zum Entdecken naturwissenschaftlicher Phanomene bendtigt.

Zudem steht den Kindern ausreichend Literatur in Form von Sachbiichern, Lexika, Pflanzen-
und Tierbestimmungsbiichern zur Verfligung, welche zusatzlich zum eigenen Erfahren und
Ausprobieren hinzugezogen werden kann, um Hypothesen zu tberprifen und Antworten auf
offene Fragen zu finden.

Es werden regelmaBig naturwissenschaftliche Impulse gegeben und Angebote gemacht (z.B.
Experimentieren mit verschiedenen Stoffen). Das Forschen und Informieren findet auBerdem
auch auBerhalb der Raumlichkeiten der Einrichtung statt. Neben Museumsbesuchen, werden
Expeditionen in die Natur unternommen. Gewasser, Walder und Wiesen werden von den
Kindern vor Ort erlebt und erforscht.

b) Musisch-asthetischer Bereich

In den Kinderhdusern gibt es Kreativraume, Werkstatten sowie Malateliers. Diese Raume
sind derart gestaltet, dass die Kinder zu kreativen Tatigkeiten, Werken und Malereien
angeregt werden. Das Material (Farben, Papiere, Scheren, Klebstoff, Muscheln, Korken,
Wolle, Holz, Werkzeuge etc.) ist frei zuganglich und kann von den Kindern fiir kreative
Tatigkeiten aller Art genutzt werden. Ziel ist es, den Kindern im Alltag im Kreativ-Bereich
wenige Vorgaben zu machen, aber méglichst viele Mdglichkeiten in Form von Materialien und
Werkzeugen sowie Zeit und Raum zur Verfligung zu stellen. Denn Kreativitat entfaltet sich
durch Freiheit in der Wahl der und im Umgang mit den Materialien.

Den Kindern stehen auBerdem Musikinstrumente und Musikraume zur Verfligung. Es werden
regelmaBig externe Experten (Musiker, Medien-Kiinstler, Maler, Theaterpadagogen u.v.m)
eingeladen, die mit den Kindern in ihren Themen arbeiten. Diese Experten leben eine
Leidenschaft fir ihr Thema und kdnnen eine entsprechende Begeisterung fiir selbiges
vermitteln.

Ziel ist es, den Kindern ein mdglichst breites Spektrum an musisch-asthetischen Themen zu
bieten und auch kind-untypische Themen nicht auszusparen.

IV. Bewegungs-, Spiel- und Sportkontinent

Erkenntnisse der Hirnforschung zeigen, dass Koérper und Geist — und damit Bewegung und
Lernen — eng miteinander verbunden sind. Aber nicht nur fir die geistige Entwicklung sind
kdrperliche Erfahrungen wichtig: Das Kind macht mit seinem Koérper auch die Erfahrung,
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etwas bewirken zu kénnen, was ein Schliisselerlebnis zum Aufbau eines positiven
Selbstkonzeptes ist. Bewegung ist der Motor der Entwicklung und Basis des Lernens. Es
werden den Kindern deshalb verschiedene Mdoglichkeiten geboten in unterschiedlichen
Bereichen die Grundformen der Bewegung kennen zu lernen und dadurch ein differenziertes
Kdrper- und Bewegungsgefiihl auszubilden.

Hierzu zdhlen neben Erfahrungen mit dem eigenen Kérper und mit verschiedenen Geraten
auch die Bewegung im Wasser und das Kennenlernen einer mdglichst groBen Vielfalt
unterschiedlicher Sportarten. Um die Gesundhaltung des Koérpers zu férdern, finden neben
unterschiedlichen Reizsetzungen auch Entspannungsmomente Beachtung.

Sport findet regelmaBig mindestens einmal wéchentlich statt: In der element-i-Schule
Technido in Karlsruhe im Rahmen der Kooperation mit dem SSC, in der element-i-Schule im
Step werden hierfiir Spezialisten zu den Themen Bewegung, Spiel und Sport beauftragt.
Dariiber hinaus kénnen die Kinder den Bewegungsraum / Turnraum der Kinderhduser
nutzen, welche zum Klettern, Toben, Turnen und Balancieren einladen. Auch Bewegung an
der frischen Luft und in der Natur findet regelmaBig statt.

V. Kontinent des Menschseins in der Welt (anstatt Religion)

Es wird bewusst Abstand davon genommen, einen konfessionellen ,Religionsunterricht" im
theologischen Sinne durchzufiihren. Dieser Teil des Bildungsplans wird fiir alle Kinder durch
den Bereich ,Menschsein in der Welt" ersetzt.

Die Kinder werden dazu angeregt, Sinnfragen (z.B. Wer bin ich? Was ist gut? Was ist bdse?
Was bedeutet Freundschaft/Gemeinschaft?) zu stellen und sich dadurch mit den unter-
schiedlichen Aspekten des Menschseins, mit Werten und Normen in unserer Gesellschaft und
in anderen Kulturkreisen kritisch auseinander zu setzen.

Die christlichen Feste (insbesondere Weihnachten und Ostern) werden mit den Kindern
gefeiert. Ebenso werden aber auch Feste anderer Kulturkreise und Religionen thematisiert.
Neben Impulsen und Angeboten (z.B. Philosophieren mit Kindern) durch die Schul- und Kita-
Padagogen und zur Verfiigung stehende Materialien zu diesem Thema, finden Exkursionen in
Museen, zu Ausstellungen und verschiedenen religiésen Einrichtungen (Kirchen, Moscheen
u.a.) statt, um das Leben anderer Volker, in unterschiedlichen Landern und der Menschen in
vergangenen Zeiten kennen zu lernen und zu erforschen. AuBerdem werden Menschen
unterschiedlicher Kulturen zu Expertenbefragungen von den Kindern eingeladen oder
besucht.

5.6. Leistungsbeurteilung

5.6.1. Grundlage

GemaB § 1 der Notenverordnung Baden-Wirttembergs soll die Kontrolle der Lernfortschritte
Hinweise zum weiteren Lernfortgang geben und die Motivation des Schiilers férdern. Um
dies zu erreichen und um der Chancengleichheit gerecht zu werden, nutzen die Schul-
Padagogen der element-i-Schulen verantwortungsvoll ihren padagogischen Beurteilungs-
spielraum. Die Leistungsmessung orientiert sich entsprechend nicht an der gesamten
Schilergruppe, sondern immer am einzelnen Kind.
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5.6.2. Beobachtung und Dokumentation der Lernentwicklung

Um bei einem individualisierten Unterricht die Ubersicht iiber den Leistungsstand eines jeden
Kindes zu gewahrleisten, werden ausfiihrliche Beobachtungen durchgefiihrt. Die Beobacht-
ungen sowie alle schriftlichen, mundlichen, wie auch praktischen Leistungen werden im
Reisepass (= Dokumentationsinstrument der element-i-Schulen) festgehalten. Dieser
Reisepass impliziert alle Facher und Facherverbliinde des Bildungsplanes und stellt die
Grundlage fir die Leistungsbeurteilung dar.

5.6.3. Lernbilanzierungsgesprache

Im Sinne der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft finden mindestens zweimal im Jahr
Gesprache mit Kindern und Eltern statt, in denen die Entwicklung sowohl in Bezug auf die
Leistung, als auch auf die sozialen und emotionalen Kompetenzen besprochen werden.

5.6.4. Form der Leistungsbeurteilung

Nach jedem Schuljahr erhalten die element-i-Schiiler eine schriftliche Information, welche
den Lernfortschritt und den individuellen Leistungsstand wiedergibt. Diese schriftliche
Information wird als Reisebericht bezeichnet.

Form und Zeitpunkt der Notenvergabe orientieren sich an der Versetzungsverordnung
Baden-Wirttembergs.
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6. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Die Zusammenarbeit zwischen Eltern und Kinderhaus (Schule und Kita) bildet eine tragende
Saule der padagogischen Arbeit. Gegenseitige Akzeptanz und Wertschatzung stellt die Basis
der Zusammenarbeit dar.

Die intensive Kooperation mit Eltern ist entsprechend wichtig, weshalb mindestens zweimal
im Jahr Gesprache mit den Eltern stattfinden, in denen die Lernprozesse und die Entwicklung
des Kindes in den einzelnen Bereichen thematisiert werden.

Sowohl die Kita- als auch die Schul-Padagogen verstehen sich als Erziehungs- und
BildungspartnerInnen der Eltern. Es gibt bereits vor dem Ubergang intensive Gespriche
zwischen Eltern, Kita- und Schul-Padagogen. Die Eltern arbeiten mit der element-i-Schule
partnerschaftlich auf Grundlage des padagogischen element-i-Konzepts zusammen.

Um den Eltern ein Kennenlernen der Padagogik, des Alltags und des Arbeitens in den
element-i-Schulen zu ermdglichen, ist der Besuch einer Informationsveranstaltung und eine
zweitdgige Hospitation vor der Anmeldung des Kindes in der element-i-Schule verpflichtend.
Fir die gemeinsame Arbeit an der Umsetzung der angestrebten Erziehungs- und Bildungs-
ziele muss ausreichend Zeit und Raum zur Verfiigung stehen. Dies beinhaltet aber auch die
Verpflichtung zum Austausch innerhalb der entsprechenden Rahmenstrukturen (z.B.
Themen-Elternabende, gemeinsame Fortbildungen mit den Kita- und Schul-Padagogen).
Neben dieser inhaltlichen Mitarbeit ist die aktive Mitwirkung der Eltern erwinscht. Ihre
Fachkenntnisse sollen in den entsprechenden Bereichen eingebracht werden. Die Elternarbeit
ist durch entsprechende Organe der Einrichtung geregelt (z.B. Elternbeirat).
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7. Exemplarischer Tagesablauf

7.30 — 8.30 Uhr

Ankommen, Freispiel, freies Friihstlick

8.30 —9.00 Uhr

Morgenkonferenz

9.00 — 10.00 Uhr

Wochenplanarbeitsphase

10.00 — 10.30 Uhr

Lernkonferenz unter der Fragestellung: Was habe ich heute vor?

10.30 — 12.00 Uhr

intensive Arbeitsphase

12.00 — 12.30 Uhr

Mittagskonferenz

12.30 — 13.30 Uhr

Mittagessen

13.30 — 14.00 Uhr

Freizeit / Bewegung im Freien

14.00 — 14.15 Uhr

Nachmittagskonferenz

14.15 - 16.30 Uhr

Projektarbeit, Impulse, wechselnde Workshops (z.B. Reiten,
Musik, Topfern, Fechten) und Freispiel/Freiarbeit

16.30 — 17.00 Uhr

Abschlusskonferenz unter der Fragestellung:
Was habe ich heute gelernt?

17.00 — 18.00 Uhr

Freispiel, Abholen

Der Tagesablauf wird den Bedirfnissen der Kinder sowie den dynamischen Strukturen und
Ablaufen des Kinderhauses angepasst und kann sich entsprechend andern.
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